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ABSTRACT 

This paper offers some theoretical proposals for a . 
radical re-thinking of educational theory. Rather than offering 
concrete methods for reform, it seeks to. point out the general 
direction for change if education is to strive toward the liberation 
of man* The relationship of man to history, culture, and knowledge is 
considered, as is the role of the school and the university in the 
educational scheme* (VM) 
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DE LA EDUCACION LIBERADORA ; 



"La Educaci6n en general y la Universidad 
en Peu?ticulcu?. 



-Aqui se prcsentan tan solo algunos presupuestqs 
teoricos para un re-pensamiento radical de la educacion. 
Desde sus raices, asoma la detetminaci6n originaria de 
todo el proceso educativo: la liberaci6n humana. 

-El dinamismo de tal quehacer no se contiene, ni 
se detiene, en f6rmulas hechas o en modelos est^ticos. 
Por eso, aqui, ellos no interesan. Pretendemos indicar 
solamente una direccion de la praxis, en transparencia de 
pensamiento. Como tal, mfitodo. Las t^cnicas ganar^n sig. 
nificaci6n segdn sepan operacionalizar las variables exi- 
gencias hist6ricas de esa direccidn. 

•Muy suscintamente, pues, proponemos algunos pun- 
tos de partida para el referido re-pensamiento que ser^n 
desarrollados en la pre8entaci6n oral de la ponencia y, 
si posible, aclarados en su ulterior discusion* Estos 
puntos son un comienzo, no comienzo cronol6gico o l6gico 
de un discurso sobre la educacidn, pero s£ comienzo como 
origen renovado en cada instante y de donde, permanente- 
mmte, debe brotar y fluir el proceso educative. 



La educaci6n es permanente esfuerzo del hombre por 
constituirse y re-constituirse, buscando la forma historic 
ca en la cual pueda reencontrarse consigo mismo en pleni- 
nitud de vida hum^r a, que e3 sustancialmente, comuni6n 'so- 
cials Este re-encuentro que, en el horizonte del respec- 
tive momento hist6rico, ubica el hombre en su lugar propio, 
tiene un nombre adecuado: autonomfa y libertad* El movi- 
miento hacia la libertad, asf entendida, define el senti- 
do del procosc educativo como liberacion^ La educaci6n, 
puesi o es liberadora, o no es educacion, 

Esta, por lo tcntc, nc cjs liberaci6n de una natura- 
leza humana ya dada. Ex hombre no es un ente natural que 
hace historia; el es hi.storia, se hace en la historia y 
como historia - es un ente hist6rico. 

El hombre surg'- en el instante en que objetiva su 
mundo y en este se objetiva, para ahi reconocerse como 
subjetividad. No es, el hombre el resultado de un feliz 
encuentro de la subjeirividad ya dada y de la objetividad 
independiente y acabada* Su permanente origen, continua- 
mente renovado, radica en una unidad primordial que de- 
sarrolla dial^cticrjriente, en cuanto subjetividad que emer- 
ge como movimiento de objetivaci6n y objetividad que se 
constituye como raundo de la subjetividad* En ese sentido, 
el hombre es su mundo, su forma propia es la forma hist6ri 
ca de su mundo « 
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pleno reconocimiento activo del hombre por el hombre^como 
sociedad que es y dentro de las condi clones objetivas de la 
historia que tambien de tal manera que ^1 tenga suficien- 
te autonomfa para plasmar la forma hi9t6rica de su mundOi lo 
que vAle decir su propia forma humana. 

4lo nos parece, por lo tanto, que la educaci6n tenga por 
funci6n liberar una esencia humana ya pre-formada segiin de- 
terminaciones naturales* Inventar hist6ricamente el hombre.. 
es su tareai no pre«-determinada por criterios previos a su 
quehacer; su compromise no se funda en lo establecidOi es 
riesgo y aventura historica; su proceso no se encauza en un 
plan medido y calculadO| es desarrollo dial^ctico de un proce 
so his1f6rico-cultural* 
2. 

La cultura es ese mundo en que el hombre se objetiva y 
en que produce la imprescindible mediaci6n hist6rica del 
reconocimiento constitutive de su humanidad* Asft puede de- 
cirse que el hombre es su mundo« La configuraci6n hist6rica 
de este es la forma de aquel« Por eso^ el hombre es perenne 
conquista de Sf mismo; y la educaci6n del hombre no se puede 
separar de la produccion del irundo - implicemse en un solo y 
n&smo proceso* 

..o * Cultura, en su sentido nis amplio y mas hDndo, es huma--' 
ni9aci6n del mundo y, por lo mismo, humanizacion del hombre* 
Toda^. las actividades humegias- desde lo econ6mico hasta lo 
artfstico y lo religiose- tienen intrfnseca e inevitable di- 
recci6n axiol6gica* A trav^s de ellas, de un modo u otro, 
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el hombre busca ser m^s: ese m^s es el valor perseguidOi que 
transciende lo real dad . . EmperO| ^ste tambi^n se llena de 
sustancia valcT?ioa nientras sea realizacion de esa tranic*^ • 
dencia, que resulta dial^cticeunente de la negatividad detenrj> 
nada, inmanente a lo f^ctico* El mundo del hombre es siempr^ 
como humanoi una constelaci6n de valores^ en cuya figura el 
hombre va trazando su propia imagen* Por eso, todas sus ac- 
tividadesi cargadas de significaci6n ^xiol6gicat entretejen 
su mundo* la cultura« 

Todo el quehacer hist6rico-cultural eSf al mismo tiempo 
hacer y saber* El hacer humano, Aunque en grado mfnimot es 
necesariamente conciancia y ccmportamiento - la conciencia 
humana no ejerce una funcidn especular f rente a un mundo que 
la determina desde afuera: mundo y conciencia, desligadcsi 
son abstracciones; en concre-t^, ^ la conciencia del mundo es 
nada m^s que el mundo conciente* 

El saber, pues, no es una luz que viene desde fuera de 
nuestro mundo hist6rico; es, sf, su tremsparencia interior, 
en el modo propio de la conciencia humana* 

En el proceso de la cultura, el seiber no es momento pre- 
vie al hacer, ni tcuipoco su resultado: los dos se implican • 
dial^cticamente, coincidiendo y excediendose mutuamente* 

Con eso, pretendemos apuntar a lo que es originario en 
la participaci6n inter-subjetiva de los hombres en el queha- 
cer de la cultura* Elaboraci6n de cultura es esencial cola- 
boraci6n con los demSs en la con8trucci6n del mundo humano, 
a trav^s de una participaci6n activa y creadora en un saber 
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hacer que es hacer que se sabe: trabajo de invenci6n efectlva 
de la cultura, y que llamamos aprendizaje, o educaci6n, en- 
teridida esta de manera radical* 

La educacidn, pues, no transcurre fuera del proceso his- 
t6rico-cultural, ni, dentro de ^1, se desenvuelve al lado de 
otras instancias, en llneas paralelas de dinamismos aut6noinos« 
Ella se contiensura con 1^ globalidad de ese proceso de elabora- 
ci6n de la cultura toda, diverso en sus inanifestaciones, unita- 
rio en su sentido* Educacidnr aprendizaje, £orinacl6n hlst6rlca 
del honibre, equivale o producci6n de la existencla, cuya base 
estructural es la producci6n material de esa existencia. 

Aprender, por lo tan to, no es saber como ftifi el raundo o 
ccMo deber^ serlo; esencialmente, es esfucrzo por re-inventarlo 
en una praxis que asume y supera las condiciones objetivas de 
la situaci6n hist6rica en que se vive* Si el aprendizaje crea- 
dor es sustituldo por la ensefianza de una saber separado de la 
producci6n real de la existencia, entonces ese saber traiciona 
su vocaci6n originaria y pasa a instrumentalizar las m^s te*- 
rribles enajenaciones humanas. 
3. 

Ese mundo hist6rico es estructurado b^sicamente por las 
£uerzas con que el hombre produce inaterialmente su existencia« 
En ese trabajo comtin de trans £onnaci6n del ir.undo teunbi^n se en- 
tejen las originarias relaciones de active reconocimiento inter- 
sub jetivo de las conciencias« Ahl tainbi6n se trazan las fronteras 
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del mundo real, las cuales, el hoinbre esti llamado a dilatar- 
.\as siempre xoSs y, dentro de ellas, a ahondar siempre mSs en. 
sus trasfondos espirituales, para dar a su cultura amplitud 
creciente y mayor densldad hiimana. 

' En esa producci6n de la existencia, el hoinbre es con-voca- 
do a reen-contrarse en la transparencia interna de tales relacio- 
ncs intra -estnicturales, de manera que la conciencia de su nrando 
sea realmente su mundo comciente, de manera que la verdad- de 
iSste sea ik certeza de aquella, Entonces, en cada momento de su 
desarrollo hist6rico, el va a poder encoatrar la medida de todo 
el reconociiaiento humano que le es posible alcanzar dentro de las 
respectivas condiciones objetivas de la historia. Estas nuaca 
llegarin a propiciar la definitiva plenitud de ese recondelmiento, 
una vez que la objetivacidn del honbre en su mundo - la cultura 
sieapre manteiidri un coeficiente da opacidad, de rasiatencia a 
la plena inter-sub jetivaci6n y activo reconocimiento de las con- 
eiencias, como ser^a una extrafia praxis que, sin renunciaif i con- 
tin'jiar siendo historia, hubiese llegado a su t^rmino, de acibada 
a contiriunr siendo historia, hiibiese llegado a su t«rmino» de 
acabada reaXisaei6n hunana. Tal situacidn, en rsferencia'a la 
his'.oria, puede ssr considerada cono idea-llmite. Con eso pre- 
tendemos decir que, desde dentro del proceso misao de la cultura, 
eiRorge la incesante pro-vocacidn de sobrepasarlo. Bn U finitnd 
6k l05 mementos hist6ricos, sus llmites no les son inpuestes por 
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deterninaclones externas, pero, si, son sus negaciones inter-* 
riores que los dialectizan en busca de una tctalizaci6n cuyo 
perfecto acatomiento parece exceder las posibilidades de la 
historia* 

Ahi, en las resistencias intrinsecas al proceso de ple«> 
ni£icaci6n objetlvante u inter^subjetlvante del hoxnbre, cono 
mundo de cultura, radica la cunbigUedad de su historia: en ellas 
estcl el resorte de 2^a dialecticidad que empuja y promueve la 
trans £onnaci6n del n;undo y la invcnci6n del hombre; en ellas # 
estSn 7.aG corvM.oton^Q de posibilidad cle la dofcrniaci6n estruc«- 
tural de un oiundo en el cual. ol hoxQb2:e tan[tbi£n se nlega, pero 
no ya para superarse y l.lberarse s sino para esclavisar e y ena«> 
jenarse* Por lo tanto^ en la inter ioridad cisina del proceso de 
la producci5n real de la existencia^ el domijnio del mundo puede 
dejar de ser la mediaciSn del reconocimierito humano, eso es, de 
la promocl6n del bcmbre come sociedad, para venir a ser nedio de 
dominaci6n del hoxbre per el 'hombre^ Este. en vez de reencontrar* 
se y reconocerso en su mundo, acaba por negarse y enajenarse en 
61, La cultura cnajenada y enajenante traiciona su destinaci6n 
originaria % deja d^ cer libcracidn, pasa a ser dcminaoi6n* 

Las enajenacioni^s intra^^estructurales, sir) enibargo, proyec- 
tanse, consolf. dance, junti£i!canse y multl^r^-canse en un plan super-* 
estructural de instltucioneo e ideas que mistifican en un plan 
super--estructura3. de instituciones e ideas que misti£ican la forma 
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adecuada y la representaei6n ver%z dal nundo real dal honbre. 

- , • ..'i ' . ■ • . ■ . 1 ■ - • • 

Oe este modo* la condencia no ea nia la tranaparancla de la 

i-.:, . ■ • • .<-... ' . ■ 

realldad intra-eatructuralt ella ae aepara e ideologisa el 

p ido del honbre* enajenando. Laa enajenacimiea de un piano 

dupiicanae y refuerzanae en el otro« de abajo hacia arriba y 

de arriba hacia abajo* en cicloa de circunniaite en que* rec£- 

procamente* conaol£danae e intenaificanae. 

Bl attber no ejerce ya la funcidn intra-eatructural de cul- 
ture quie ae aabe* para evadirae en el piano de una conciencia 
social ai9va-eatructural y "aeparada". Con la diviaidn social 
del trabajo y laa conaecuentea aoeiedadea de claaea* el saber 
encuentra au miatificadora inatitucionalizacite en la eacuela 
para enaeflar - lo que debe traducirae por tranamitir - lae ideas 
y los valorea que laantienen* juatifican y auaentan la dcnlnaci6»o 

Bn^ftflanae. puea* loa pienaan liberar loa doninadoa integran- 
do el naycv nifanero poaible de elloa al aistema eacolar de la do- 
mi'naoite. Baa 8eudo<^emocratiaaci6n de la enaeflanxa ea la manera 
mis correcta de funcionalisar loa dominados al aiatena de la do- 
Miinacidn. 

La educaci6n liberadora debe alinearse al eafuerzo de des- 
mist'if icar el aaber ideologisado en aua variaa fonnaa auper-es- 
tructuralea* para devolverlo a au ingenita ubicaci^ en la inti- 

f ■ . .■^ 

midad del diiiamisDO intra-'eatruetural* La verdad habita en la 
inter lor idad del proceao hiatdrico de produccidn real de la wis- 
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tencia humana# La crltlca te6rica de la mlstlflcacldn debe 
hacerse teoria interior de la praxis histdrica: Luz Interior 
que va desvelando el uentido del movimiento configtirador del 
honbre real. La educaci6n liberadora no puede ser, es obvio 
c6inplice de la enseflanza de los valores de la doniinaci6n, pero 
no puede, tampoco, ser solo la crltica te6rica de las ideas 
dominantes, Ser^ liberadora en la praxis productora del mundo 
y del hombre. 

En el caso especlfico de la escuela, no se trata, por lo 
tanto, dc integrar a ella los que hast a ahora fueron de ella 
narginados , Sino de reintegrarla a ella misma, al proceso to-> 
talizante de la cultura, cuyas hebras elenentales se entretejen 
en la producci6n material de la existencla. No se trata sola- 
mente de trabajar en la escuela, Tratase de algo mds fundamental 
como reintegrar la escuela en el proceso global del trabajo# cons-> 
tructor y transfomador del mundo htunano. Si en esa sudaclosa 
empresa, viene la escuela a parecer o a trans figurarse en algo 
nuevo y diferente, es lo que no podemos prever. 

La educaci6n libera^ pues, mientras se inserta en el movi- 
miento hist6rico que va eliminando la separaci6n entre lo supra 
y lo intra-estructural, en la unldad del proceso de producci6n 
de la exlstencia, De manera qae las ideas y los valores de la 
cultura no sean proyecci6n exterior , mlstlficada, sino revelacidn 
interior de la verdad de ese proceso , que es " in^licadamente*' 



oaber y praxis - saber intrlnseco a la praxis y praxis tambi^n 
prodiictora de saber r como reclproca £ec\mdaci6n de teorla y 
prSctica, en la intefna dialecticidad del trabajo creador. 

Dada la iinposibilidad hist6rica del honibre de recuperarse 
enteramente en su objetivaci6n cultural, quizes nunca llegard 
a veneer totalmente la separaci6n entre la referida prodUcaiSn 
de la existencia y las ideologizaciones supra-estructurales. 
La educaci^n liberadora es esfuerzo por estrecfhar eontino^mftnte 
ese espacio en que' el hoxribre se pierde y se enajena. ' La educa- 
ca6n/ puds, ha de ser desideologizante. La desideologizacifin 
sin embargo significa, vol.er a la verdad de lo real, y «sa 
vsrdad no es representaci6n especular de un mundo extraflo, es 
^xpresi6n y conquista de la praxis trans fonnadora del mundo y > 
creadora del honibre. 
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SeglSn las Intenciones i^ealoglzantesdel sistema de la domi- 
naci6n, ese saber "seporado" erlgese/en iina sabiduria duefla 
de la verdad que, usurpandQ posioi^n emln?nte en la cultura, 
supra-estructural, arr6gase la jqlsi^ de iXumlnar y gover-- 
nar el proceso hist6i;icQi^ .^en represent»acl6n, cbnfesada o 
inconfesada, de lo&.intereseiS de las clases domlnantes* A 
esc agr^gase, hoy,; don. cierto alarde de magnif icencla 
progreslsta, la ideologla de una liberaci6n ppr via exclu-* 
sivaroente tecnol6glca« 'Khig en esas reglon^s e^lejadas de 
las elementales relaciones bSsicas de la vida social, sl<- 
tHase lo que estrechamente se llama cu^tura, como con junto 
de las manifestaclones del esplrltti humano que se dlcen las 
m^s altas y libreStf 

Para democratlzar esa cultura enajenada y enajenante 
se la extlende al pueblo, en forma disminuida y vulgar iza- 
da, como, por ejemplo, en los servicios de "extensl6n cul- 
tural" « Eft el mejor de loa c?isos, pret6ndese abrlr mayor 
oportunidad para que la gente del pueblo se eleve hasta 
ella, en t^rminos de movllidad social vertical, dentro 
del slstema eotablecldo. 

Aunque sin cjuestionar la honestidad de tales inten- 
ciones, debemos denunciar la separaci6n entre el saber y 
la cultura, entre lo intelectual y lo manual, entre la teo- 



ria y la praxis, entre el poder y el trabajo, entre la e* 
ducacl6n y la producci6n» 

La cultura es algo nSs amplio y rsAs profundo: tiene 
la hondura y la amplitud de la humano. E8 proceso social 
de pemanente re-creaci6n del mundo, de la existencia^ 
del honibre, es la historia toda. Insistimoss para el 
hombre# constituir su mundo y constituirse es lo mismo* 
El honibre f6rmase - educase- en las fonnas del mundo que 
^1 produce, del mundo qjae 61 elabora en ccmttin - s6lo la 
colaboraci6n puede producir y producirlo. 

La cultura tiene, por lo tanto, un sujeto origina- 
rio que no puede ser desconocldo u olvidados son todos 
los que trabajan, colaboran^ en la formacidn y transform- 
maci6n del mundo com<in# que es un contexto de significa- 
ciones universales cuya unidad podrla denominarse espl- 
ritu objetivo. En la consecuci6n de este# e implicado 
con ^1, emerge y se desarrolla el esplritu subjetivo« 
La concreta implicaci6n de los dos es sencillamente el 
horobre todos historia y cultura. 

Bsa objetivaci6n, concreta y productora, es media- 
ci6n necesaria para la constitucidn subjetiva del horn-* 
bre, solamente a travfis de ella puede 61 asuiftir su fun-« 
ci6n de sujeto en el proceso hist6rico«-cultural. Cuan- 
do unos se quedan fijados an su mundo ccmo objetos de 
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los demfis, sin posibilldad de recuperarse cono sujetos, 
dase la domlnacl6n y la enajenacl6n del hcxabre. No im- 
porta la Instancia en la cual se reri£igue esa enajena-* 
ci6n del honibre. No iiqporta la instancia en la cual se 
veri£ique esa enajenaci6n - sea econ6mica o religiosa - 
Bets, Bxenxpre la total enajenaci6n cultural, toda vez 
que el proceso de la cultura es global y el hombre que, 
en ^1, no se reconqulsta ccmo sujeto, pierdese en la 
dominaci6n« La lucha por la independencia cultural no 
tiene sentido cuando se la hace en un plemo aislado, 
dentro del todo de la cultura - esta es, sustancialmen-* 
te, lucha por la total liberaci6n del hombre* 

Si la dindmica de la liberaci6n se de£ijie por su 
direcci6n hacia la libertad y si esta supone la capa«> 
cidad del honibre para auto--con£igurarse su £onDa den«> 
tro de las posibilidades objetivas de la historia, en- 
tonces todos los que e£ectivamente participan en la 
producci6n del mundo y solamente a este tltulo 
tienen el derecho y el deber de asumir su £unci6n de 
sujeto del proceso de la cultura. Los que trabajan y 
trans£onnan el mundo son el pueblo; y su cultura es 

la "cultura popular" « No estamos pensando, pues, en 

** • . ' • ' ' 

una cultura de los dominados o para los dominados, en 
cuya ccnclencla se trata de Introyectar los valores 
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mistificndos; de la doninaci4n^ cono por ejeMplo^ a trnv^s de 
la llamada "educaci6n popular" o "cxtcnsiiSn culturc^l". En la 
aut^ntica cultura popul^ir no sr puode pretender llevar al pue 
bio una educaci6n s«.*parada do la producci6n quo 61 prota^roni- 
za» Tratasc^ s^, de rctomar cl rcntido originario dc la cons 
tituci6n del inundo Imrutno, y a partir de ose origen ina|{pta«* 
blc de li\ cultura^ reintcgrar la educacidn en su verdader*'' mi 
si6n libertadora^ pues los dos pianos de identif icacaii^r la 
proclucci^n del mundo y la valor izaci<Sn del hamlire* 

La "cultura ponular" no pucdo ser, pu<-6^ extension d© la 
.'^cultura erudita": inscrtada vitalnente en la intcrioridad or 
f^^nica dc aquella^ esta ha de sc:r su identif icacidn y especia 
lizaci6n^ por una divisiin t^cnica del trnbajo que ser;< el 
definitive perecimiento de la divisi«^n social del tral a,io, en 
unr rueva civil iy.acion en la cuf>l las nnnos y la into7i/^en- 
cia^ .iuntas^ conquistc^n su p^*rdida unidar^a 

Con eso^ el saber no desciende de su nivel, ni se vul- 
j^ariza^ reasume su 5»^enuina funcirtn en la inmanencia de la 
praxis histirica. Baja dr una conciencia social separ«ida de 
la exietencia real, para profuncjizarse y ainpliarse en la cri- 
ticidad de una praxis libertndora, en rme la historta va des- 
nitif icandose siempre mAs y el taber se va haciendo, cada vez 
m^s, la auto-concientizaci6n crltica de esa historian 

Cultura popular significa, pues, un vuclco IiistArico ra- 
dical, por la devoluci6n del poder dr auto-producirse o edu- 
car so a los que reaJjiente producen el mundo - en vez de ser 
producidos o oc^ucn(!os cono objotos, a trav6m ric nnnipulAcidn 

ERIC 



T 



1 



•16- 

fa^^lca^'o^a• Ese podcr cs la capacidad ef<>ctiva do diroc^ 
cl6n racional del proccso I^istdrico-culturr?! y en 61 reside 
tn cscncial politicidad dc la cultura y do la rducacirfn. Es 
el pocTer c'c auto-conf iruraci6n Boci^l del bombro en la pic- 
nitud corcedida por Ins condicionos objjetivps de la historia. 
En eso consiste la posiblc libortad do cr.da otapa del dcsar 
rrollo hidtdrico del hor.ibre. 

Si la cducacidn^ cono heuos dicho al reforirnos al apron- 
dlzaje, es comp. onetida participaci<^n en ol proceso de auto- 
producci6n del hombre y se csta supono podcr, c^ntopccs resul- 
ta irrehusable su carcicter cminenteucnte hist6ripo y politi- 
co • 

La educacI'Sn libertadora, por, ccn^iguiente, oo sc haco 
a favor de los oprimidos, sc la hnce a p^irtir del piioblo - 
es cttltura popular, Fn la rlohalidad del proceso de^ la cul- 
tura popular^ como In ostanos entendicndO;. la oducacidn ra- 
na su senti<?o oririnrrio do Lusquoda del plcno reconocinien- 
to activo del bofibro por el honfcre. La capacidad do hacor- 
lo si/n>ifica podor. on un nundo ambiguo <juc, al misuo tiom- 
po, es Modiaci 6r propicla y rcslntoncia inevitable p;ira las 
taroas dc I-urianir,nci5no En la cohoroncia de nuestra rcfje- 
xi6n, resulta claro que ol rooonocinic nto cs ol otro noniLre 
del amor; y el poder, el otro norfibre do la libortad • 

5. 

Ean libcrta«J, rcitrrarjon, ticne dif»Tontc8 nodidASj que; 
t cstan dadas por In diverridad dc 1«8 condiciones histrfr^cns. 

En ellas, el hombrc ye plasr.iancio sus divorwns fornas - el 
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hombre es el educador del hombre. El trazado de tales formas 
hi8t6ricas tienen el contorno axiol6gico de las respectivas 
culturas* 

El horizonte hist6rico en que el hombrj busca plenifi- 
carse como sociedad estd delineado por el movimiento de la 
propia historia* La imagen . : ' te:::-ra 

gtiracla en una constelaci6n de valores que lucen en la tran* 
quilidad de un cielo a-hist6rico» Ni tam poco se stibsume en 
hechos de valor izaci6n, en los cuales se opaca y nadlflca el 
hacer valorizador con que el hombre los hace y, en los cuales, 
61 mismo se hace* 

El comportamiento humano es siempre direcci6n hacia valo- 
res, que no se reduccn a lo fSctico, ni saltan de lo arbitra- 
rio# Son hi8t6ricos: implicadamente, dados y conquistados, 
invenci6n de la praxir en que el hombre se produce y se libera* 
Cuanto mSs coincida con el movimiento real de su historiciza- 
ci6n, t nto mSs posibilidad tiene cl hombre de desvelar y 
conquistar el sentido de su devenir hist6rico# Es el sentido 
que, en cada momento del devenir, define los valores que jus- 
tifican la existencia« Inventarlos es responsabilidad de 
quien acepta los riesgos de la historicizaci6n: no es elabo- 
raci6n te6rica, es praxis constitutiva del hombre • 

En el interno dinamisiro de su mundo actual, el hombre 
^ hace la experiencia de la negaci6n determinada que dislectiza 
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e impulsa a aquel, marcandole el sentido de una totalizaci6n 
que jarois se totaliza* El compromiso de hacerse historia 
exige audacia para asvimir la fuerza de tal negatividad, que 
lleva a sobrepasar los momentos de la temporalizaci6n hiunana 
hacia la totalidad presente en cada uno de ellos y que, a 
todos ellos, los exccde. De de dentro de cada etapa del de- 
sarrollo cultural del hombre, sus negaciones interiores, 
detenninadas, anuncian la direcci6n en que 61 ha de buscar 
sus nuevas forinas de vida ^ su nueva forma huroana. Todavia, 
los momentos hi5t6ricos se desvanecerian en la nada, si, 
a trav6s de ellos, no pudiSsemos captar una cierta continui- 
dad de movimiento que, mientras avanza y produce nuevas 
condiciones de humanizaci6n, dialScticamente va constituyendo 
la significaci6n axiol6gica del devenir hist6rico-cultural. 
En otros tSrminos: el sentido del devenir hist6rico no puede 
ser alcanzado per vlas a-hist6ricas; si en el devenir ~ per 
el esfuerzo creador del honire - no se desvendase a si mismo 
un sentido valioso, digno de ser querido y conquistado his- 
t6ricamente, entonces la historia toda seria intStil, ser la 
una trSgica e irreductible enajenaci6n* 

La historicizaci6n, repetimos, procesase ^±rav6s de una 
mediaci6n cultural en la cual el hombre se objetiva y se 
recupera como sujeto, en el reciproco y activo reconocimiento 
de los que trabajan juntos en la producci6n de la existencia; 



asi se atenlan las internas resistencias del mundo y las 
conciencias interpene^transe mSs, Por esa praxis liberadora 
el hombre ir^ desmiscxf icando y suprimiendo las represiones 
sociales supra-e ":ructural^s, ^' \ -rmxtxr que la vxda y 
el amor, con mSs espontaneidad, encuentren sus cauces racio- 
nales atravSs del proceso intra-estructural de la producci6n 
real del hombre. No sabemos hasta donde se podrcl llegar en 
la historia; de cualquier modo, pensamos que, asi, las obje- 
tivaciones culturales de la'raz6n expresarSn, con mis liber- 
tad y vigor, las inagotables energlas de la vida. Par^cenos 
que la primera e intrlnseca exigencia del devenir hist6rico- 
cultural es la convocaci6n para acercarnos siempre mis de 
esa idea-limite, relativamente a la historia, de una perfec- 
ta coincidencia de la objetividad con la inter-sub jetividad, 
en la cual la alegria del eros identificase con la verdad 
del logos. No es posible decir lo quo, concretamente, podrS 
ser esa coincidencia y esa identi£icaci6n, ni siquiera en la 
etapa de hoy podemos predecir las determinaciones concretas 
del maflana; podemos y debemos, si, con coraje y humildad, 
reasumir el movimiento del devenir hist6rico para, desde 
dentro de 61 y en su direcci6n, ir abriendo los caminos de 
la creciente liberaci6n del hombre. En cada uno de el los, 
el hombre nbevo ha de ser, dialScticamente, resultado de 
nuestras pre-determinacionr s y sorpresa de nuestra invenci6n 
Los nuevos valores han de ser la expresl6n de esa extrafla 
b(isqueda de un hombre que se auto-*desvela mientras se consti 
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tuye# No puede conocerse sin const itulrsci, 

6» La ^f^ltima invcnci6n hiRt<5rica de los valores humanos no 
puede, por lo tanto, provenir de una educncl6n separada rfe la 
producci6n o de €se saben de la • '^^ T -ciIc/n con que los amos 
manticnen, justifican y mistifican la alienacidn econ6mica^ social^ 
polltica, cultural^ de los siervos, 

"^1 proceso de producci6n del horabre tiene un sujeto: los que 
co-laboran en la construcci6n del mondo, el pueblo « A 61, por el 
tltulo exclusive de esa crolatoracl6n, eso es, de su trabajo, per- 
ten^ce el poder de auto-conf igurar e^e mundo, como su imapen y 
destinac3 6n hist6rica. 

Las sirnif icaciortCfi do eso mundo, todas car^adas de sustan cia 
axiol6fcica, se constituynn en una praxis eleboradorn de cultura . 
Ese es el mundo ori^rinario del hombre, con el cual emerge la con- 
ciencia humana, en el cual radica hnnta cl saber mAs alto, que lo 
exprcsa, ilumina y proraueve : Saber qur es decisive factor en la 
comprometida y prof^csiva auto--concientizacl<Sn de ese mundo. 

Reponiendo la ya dicho: cducarse os participar activamente 
del proceso totalizant:«? de la cultura popular en su dentido mds 
hondo y origlnario, Golamento a partir de ahf, podemos empezar 
a pensar en educacion como liberaci6n, como educaci6n no rteparada 
del proceso hlst6rico-cultural, relntefrrada en el, identiflcada 
con ^1 - proceso en que el homhre aprende a ser hombre, pro^'^ci^'^'" 
dose, historlcizandose, eso es, exlstenciando, responsablemente^ 
su* situaci6n concreta y su esencial historlcd.dad« 

Por eaK), en ese perspectiva, la escuela en general y, en par- 
ticular, la universldad, si pretenden liberarse y liberar, no pue- 
den ubiccarse frente a la scciedad, para relaclonarse con ella 
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extrln»ecamer.te^ para dcsde afuera, respond or a sus demandas 
o llevarle eus aportasj o, entonces, vulfTarizar r»u saber y 
ayudar al pucbAo a introyectar n^s mistif icadamentf? los valores dc 
la dominaci6n, para^j, asi:'f uncionalizarlo mejor al sistema dominnnte 

SI quieren conprometerso con la Iiberaci6n del hombre, tienen 
que insert.-^rseeamcnto, radicalnuonte^ profundamento, en el dinaralsmo 
totallzante de la cultura'del pueblo, que no cs siempre cultura au-- 
t6ctona, pero si autonomao 

Nb hablamos^ pues, de solidaridad con la cultura de un pueblo 
dominado, la cultura de la dominacidn intcrnalizar'a, para llev^^rla 
algun socorro mistif icador , pero, si, con la lucha del pueblo por 
su litcraciin, por la roconquista intcfn^al de la ,f uncii^n que le 
es debida, de sujeto de su historla, para que ^1 retome el oripl-^ 
narlo poder de inter prctar c invcntar el sentido de su cxistencia. 

La Universidc'^d no se puede ubicar f rente a la sociedadt ren- 
te** es eufemismo pprn decir "scparaday tan solo rclacionada por 
lazoG extcrnos, aunquf! intimamcnte conecta con los inter nscs del 
sistrma . Al contrario: inscrtada tot'»lmento, or^^anicamente, cn 
el proccso hist6rico do su pueblo, debe scr su nAs alta expresi6n 
critica, sin tomer el riesfTO de parocer par^ liberarsc y libcrar* 

La dominaci<5n t.'^mbi6n Re disfraza en cultura crudita que, 
desde su eminencia, pretende decir la palabra librradora del pue- 
blo y orientadora de nu cultura. La cultura popular - insistimos 
es un proccFO ^rlobal, eh el cual los inteloctuales debcn renunciar 
a su manddrinato, para ser, tan solo, los particinanteo de una 
acci6n cultural comiin, te<5rica y prr^ctica, en la dialectic? orffani- 
cidad dp una misma praxis totaJizante. Bn talofs condiciones, la 
cultura erudita, sin perdor altltud cientifica, finmv^ en fuerza, 
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la fuerzn inpcnita de In culturn que no se hipostasln vn un s?b<>r 
surra-estructural e irlcolofcizado, Sino que erannn de sus fuentcs 
vivAP, en las cuales cl hombrc, continunmcnte, rcnuevase y se rcba- 
se, rch.-'ciendo el sif^nif ic->do humano de su renovada liberoci«^n. 

El raunrio de los auc trabajan sc va hacicndo aut^ntico pro- 
yccto suyo, en la mcdidoque sus intereses reales panan amplitud 
de concicncia - la dimenGidn dc la concicncia posible de los do- 
ninados. Descubrirla, iluminarla, desarrollarla , es-la prlmcra 
tarea de una cduc-'cidn que se confunde con cl eefuerzo del oueblo 
por historiciilarse on una cultura liberadora. Una educfci«^n que no 
fuera anrendizaje creartor dc ese proyccto hist(^rico, serla' educaci6n 
"separada", serla nep:acl6n de la educaci6n. Con ese entendimlento, 
resulta obvio que la vcrdaderq cducaci6n no puede, a mercrd de 
elites "cultr-s", persepruir ideales arbitrarios, en que, poi- lo 
'tanto, ella, la educaci6n, ha dc entar vinculnda iatriroecamente 
al proyccto an que «1 pueblo quo trabaja, por el nodcr que el tra- 
bajo dcbe conceder , descmpca-. su papel do orotajronista dc su his- 
torla. Sus interes son los intereses de la liber --oi6n humana. 
Pentro de las objetivas de cada proyccto hist6rico, la lxberaci6n 
consistir/? en una tt-xIs tran^f i'^uradora de la mencionadas concicn- 
cia posible en realidad conciente - concreci<Sn hlst6rica de In li- 
bertad . 

Para nosotros, desde el interior del sisteraa deshumanizante 
en que viviraos, la expcriencia asumida r^fiponsableraente de sus 
nefTP.ciones detcrninada*' debe ser el resorte dial<«ctlco de nuestra 
accldn liberadora, hnrla la ouT)cracl6n do esa socicdad lucif^rina, 
con dominaci6n de clftses, dc razas, de sexo, de nacioncs. 
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La universidad, la escuela, todavla continuantibicadas 
en ese piano de una educaci6n "sqparada" - no estamos juz-> 
gando las Intenciones de los educadores, sinO las terribles 
enajenaciones del sistema establecido* A esa utliversidad 
"separada", que estS f rente a la soci^fdad, para "servirla", 
penaamos - en la l£nea de una educaci6n liberadora - no se 
le debe solicitar que se re-estructure, modernizase y hagase 
mds e£iciente dentro del sistema, para y por el sistema* 
To4os los problemas colocados en tales tSrminOs son seudo- 
problemas: una forma m^s dc enaj^nacidn cultural* 

Sin preocuparse con su propio destino como instituci6n, 
par^cenos que la universidad debe transfundirse en el pro- 
yecto hist6rico del p^eblo, como uno de los elementos dinS- 
micos de su cultura global, para, en 61 y con 61, emprender 
la gran aventura de la liberaci6n. 

Los prop6ditos de la educaci6]l liberadora resiknense en 
la acci6n de educarse en la his tor ia y como his tor ia, no 
como preparaci6n a-hist6rica para hacer historia - lo que, 
dentro del sistema, equivale a prepararse para dominar, en 
la historia « Esa educaci6n previa al real quehacer hist6- 
rico es educaci6n separada, que aparece en la divisi6n 
social del trabajo y reaparece en todo el curso de las ena- 
jenaciones bdsicas del hombre* Por eso mismo la institu- 
clonalizaci6n de la educaci6n en la escuela y la universidad 



ha sido uno de los m^s eficientes medios de alineaci6n hu- 
mana« Atender a los reclamos originarios de la educaci6nf 
hoy quizes m&s originarios que nunca, representarla la 
realizaci6n de lo que ha dicho alguien que mucho cun6 el 
pueblo y much6 luch6 por su liberaci6n: 

"La sociedad en su con junto debe convertirse 
en una gigantesca escuela". 
Como hacerlo ? No hay respuestas hechas. La pregunta 
es un desaflo, el desaflo decisivo para la educaci6n, la 
escuela/ la universidad. Segiin las circunstancias hlst6* 
rico-«culturales de cada universidad, la respuesta ha de ser 
humilde y corajuda tentativa de abrir, en ese rumbo, riuevos 
caminos. Si la educacidn es historia y si la identifies- 
mos con la activa participaci6n en la producci6n de la 
existencia huinana, entonces, as! como el hombre es invenci6n 
del hombre, la educacidn ha de ser la praxis de esa invenci6n« 



